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En un contexto marcado por transformaciones tecnológicas 
aceleradas, repensar los procesos de enseñanza-aprendizaje 
se ha convertido en una prioridad estratégica para las ins-
tituciones de Educación Superior. Docencia universitaria en 
transformación: metodologías activas, inteligencia artificial y 
nuevas competencias sitúa la innovación educativa en el cen-
tro del debate académico y analiza cómo las universidades 
pueden reformular sus prácticas docentes para responder 
con eficacia a un entorno dinámico y en constante evolu-
ción. Frente a los retos de la era digital, el volumen ofrece 
propuestas que impulsan nuevas formas de enseñar y apren-
der, integrando tecnologías emergentes, metodologías parti-
cipativas y enfoques pedagógicos renovadores.

La obra reúne dieciséis capítulos que presentan expe-
riencias relevantes de innovación desarrolladas en distintas 
universidades españolas. Desde perspectivas disciplinares y 
metodológicas diversas, los textos abordan la incorporación 
crítica de la inteligencia artificial en el aula, la aplicación de 
metodologías activas como el Aprendizaje-Servicio, la gami-
ficación o el flipped learning, así como la transformación de 
los sistemas de evaluación hacia modelos más formativos, 
inclusivos y centrados en el aprendizaje.

Además, se presta atención a la formación ética y ciuda-
dana del estudiantado, al desarrollo de competencias digi-
tales y comunicativas, y al compromiso con una enseñanza 
universitaria adaptada a la diversidad del alumnado. En su 
conjunto, los capítulos conforman un mosaico de prácticas, 
reflexiones y desafíos que no proponen recetas universales, 
sino marcos flexibles abiertos a la experimentación y al diá-
logo contextual.

Dirigido a docentes universitarios, a investigadores en el 
ámbito de la docencia en educación superior y a responsa-
bles académicos, este monográfico ofrece una mirada crítica 
e inspiradora sobre el presente y futuro de la docencia. Inno-
var, aquí, significa cuestionar y reconstruir colectivamente 
el sentido, los métodos y los fines de la educación en un 
mundo que exige respuestas nuevas y comprometidas.
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Presentación. Entre los algoritmos y 
el pensamiento crítico: nuevas claves 

para enseñar en la universidad

Susana Álvarez-Álvarez y Ruth Pinedo-González

Universidad de Valladolid

La sociedad actual se enfrenta a desafíos de gran complejidad 
que afectan de manera estructural a sus formas de vida, sus 
sistemas de producción y sus modelos de convivencia. La digi-
talización de la economía y el trabajo, la crisis climática, la 
desinformación y la erosión de los valores democráticos, así 
como las persistentes brechas de género y generacionales en el 
acceso a la ciencia y la tecnología, configuran un panorama 
incierto que exige respuestas urgentes y sostenidas. En este 
contexto, las instituciones de educación superior no pueden 
mantenerse al margen. Más que espectadoras, están llamadas a 
desempeñar un papel activo como agentes de transformación 
social. 

La universidad, en tanto que institución pública orientada al 
bien común, tiene la responsabilidad de poner su conocimiento, 
su capacidad crítica y su potencial innovador al servicio de una 
sociedad más justa, equitativa y sostenible. Este compromiso se 
manifiesta en múltiples frentes: desde la investigación en inteli-
gencia artificial y su aplicación ética hasta el diseño de prácticas 
de evaluación más inclusivas o el desarrollo de experiencias de 
aprendizaje-servicio (ApS) que articulan formación académica y 
compromiso ciudadano. La docencia universitaria ya no puede 
limitarse a la transmisión de contenidos, debe propiciar el pen-
samiento crítico, la creatividad, la colaboración interdisciplinar 
y la formación ética del estudiantado en un entorno marcado 
por el cambio constante y la incertidumbre.

Presentación
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Los retos educativos que afrontan las universidades están ínti-
mamente conectados con los grandes desafíos sociales de España 
y de Europa. La brecha digital, por ejemplo, no solo implica una 
carencia de acceso tecnológico, sino un riesgo real de exclusión 
para amplios sectores de la población. Garantizar una educación 
superior de calidad, accesible y digitalmente inclusiva es, por 
tanto, una condición necesaria para evitar que las desigualdades 
se acrecienten. De igual modo, la transición ecológica requiere 
profesionales capaces de aplicar sus conocimientos en beneficio 
de la sostenibilidad, con una clara conciencia de su responsabili-
dad ambiental. Y frente a la transformación de los mercados la-
borales, la formación universitaria debe reorientarse hacia el de-
sarrollo de competencias transferibles, el aprendizaje a lo largo 
de la vida y la adaptabilidad a contextos profesionales en conti-
nua evolución.

Este escenario sitúa a la universidad ante una doble exigencia: 
formar personas técnicamente competentes y, al mismo tiempo, 
ciudadanos comprometidos, capaces de responder a los dilemas 
éticos, sociales y políticos del mundo actual. La educación supe-
rior debe articular respuestas que combinen excelencia académi-
ca con sensibilidad social, innovación pedagógica con inclusión 
y rigor científico con valores democráticos.

Conscientes de esta realidad, desde el Vicerrectorado de In-
novación Docente y Transformación Digital de la Universidad 
de Valladolid hemos impulsado numerosas iniciativas orienta-
das a reinventar la experiencia educativa en nuestra institución. 
En este contexto, el presente monográfico –‌Docencia universitaria 
en transformación: metodologías activas, inteligencia artificial y nue-
vas competencias– reúne un conjunto de trabajos que analizan, 
desde diversas perspectivas disciplinares, metodológicas e insti-
tucionales, algunas de las experiencias más significativas de in-
novación educativa desarrolladas en los últimos años en el ám-
bito universitario. Lejos de concebir la innovación solo como 
sinónimo de tecnología, en las páginas que siguen se adopta 
una visión amplia e integradora como es repensar las metodolo-
gías de enseñanza, incorporar de forma crítica las herramientas 
digitales emergentes, conectar el aprendizaje con el servicio a la 
sociedad y explorar nuevas formas de acompañamiento al estu-
diante. Cada capítulo refleja el esfuerzo colectivo de docentes  
y estudiantes por alinear la educación superior con los valores y 
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las aspiraciones de nuestro tiempo. En otras palabras, los dieci-
séis capítulos que conforman este volumen ofrecen una mirada 
plural e interconectada sobre la docencia universitaria contem-
poránea y configuran un mosaico de prácticas y reflexiones que 
apuntan hacia un modelo educativo más inclusivo, tecnológica-
mente competente, pedagógicamente activo y socialmente com-
prometido.

Uno de los ejes articuladores del monográfico es la incorpora-
ción crítica y contextualizada de la inteligencia artificial (IA) en 
los procesos de enseñanza-aprendizaje. En el primer capítulo, se 
aborda la problemática del ciberplagio académico en relación 
con el uso de herramientas de IA en la elaboración de los traba-
jos fin de grado (TFG). En lugar de adoptar una visión alarmista, 
el texto propone instrumentos para la detección del uso inapro-
piado de estas tecnologías, al tiempo que plantea interrogantes 
éticos y metodológicos sobre los límites entre asistencia, autoría 
y plagio en la era digital.

La inteligencia artificial también se explora desde una vertien-
te aplicada en varios capítulos del volumen. La implementación 
de GPT personalizados en la formación del profesorado de Edu-
cación Secundaria, Bachillerato, Formación Profesional e idio-
mas constituye un ejemplo de cómo los asistentes conversacio-
nales pueden utilizarse como mediadores didácticos para favore-
cer la personalización del aprendizaje, la reflexión pedagógica y 
la construcción de conocimiento. Asimismo, un análisis en pro-
fundidad sobre el uso de IA por parte del alumnado del Grado en 
Historia ofrece una radiografía reveladora sobre los usos reales, 
las necesidades formativas y las posibilidades de orientación pe-
dagógica que emergen en esta nueva ecología del aprendizaje. El 
impacto de la IA en el diseño de exámenes, por su parte, se exa-
mina en un estudio comparativo centrado en la asignatura de 
Lingüística General, que aporta evidencia empírica sobre las ten-
siones entre automatización, validez y equidad en la evaluación 
universitaria.

El segundo eje temático que vertebra este volumen es el desa-
rrollo de metodologías activas de enseñanza-aprendizaje. Estas 
prácticas, centradas en la participación activa del estudiantado, 
en la resolución de problemas y retos reales, así como en la cons-
trucción significativa del conocimiento, encuentran múltiples 
formas de aplicación en varios capítulos del monográfico. Así, el 
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aprendizaje-servicio aparece como una metodología clave en 
dos contribuciones: por un lado, en el proyecto TradAction, que 
vincula competencia intercultural y reflexión crítica a través de 
experiencias de ApS; por otro, en una experiencia de patrimonio 
colaborativo en Historia del Arte, donde se articula un modelo 
de intervención educativa con impacto social y cultural. Ambas 
propuestas ilustran el potencial de esta metodología como estra-
tegia formativa integral y comprometida con el entorno.

La gamificación y el flipped learning constituyen otra línea me-
todológica relevante en este volumen. El capítulo titulado «Jue-
gos invertidos» explora la confluencia entre ambos enfoques des-
tacando cómo el diseño lúdico y la inversión del aula pueden 
contribuir a una experiencia de aprendizaje más motivadora, re-
tadora y significativa. En esta misma línea, el capítulo «El desa-
fío» recoge varias experiencias basadas en retos gamificados en el 
Grado en Biología que permiten observar cómo este tipo de diná-
micas pueden fomentar competencias como el pensamiento críti-
co, el trabajo en equipo y la resolución de problemas complejos.

La innovación en los enfoques evaluativos también ocupa un 
lugar central en el monográfico. Más allá de la evaluación suma-
tiva, el capítulo dedicado a la evaluación formativa en el ámbito 
de la ingeniería presenta una propuesta avanzada que integra re-
troalimentación constante, autoevaluación y coevaluación como 
herramientas para el aprendizaje profundo y la mejora continua. 
Complementariamente, otro capítulo se centra en el uso de des-
trezas de pensamiento en la evaluación del aprendizaje en didác-
tica de las ciencias experimentales, destacando el papel del pen-
samiento visible y la metacognición en la formación inicial del 
profesorado.

La reflexión sobre las prácticas docentes en sí mismas también 
se manifiesta en propuestas que desafían los límites de lo con-
vencional. El uso de libros ilustrados de no ficción como disposi-
tivos para generar comprensión en la formación docente, la di-
vulgación científica como metodología de aprendizaje o el dise-
ño de una experiencia de innovación educativa en torno a la Feria 
del Libro en el parque de El Retiro, evidencian que la creatividad 
pedagógica puede abrir caminos alternativos para abordar conte-
nidos disciplinares desde una perspectiva crítica y humanista.

Las competencias digitales y comunicativas se abordan tam-
bién en dos capítulos que muestran cómo los lenguajes contem-
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poráneos pueden ser integrados de forma pedagógicamente efec-
tiva. Uno de ellos analiza el uso de TikTok como herramienta 
para el fortalecimiento de competencias en estudiantes de Perio-
dismo, lo que implica un reconocimiento del potencial educati-
vo de las redes sociales cuando se enmarcan en un diseño didác-
tico intencional. Otro capítulo propone una reflexión sobre los 
procesos de tutorización de trabajos fin de grado, planteando 
estrategias innovadoras que combinan el acompañamiento aca-
démico con el desarrollo autónomo del estudiantado.

Por último, la dimensión inclusiva y socialmente responsable 
de la docencia universitaria se pone de relieve en el análisis de 
las guías de atención a la diversidad en las universidades españo-
las. Este capítulo denuncia la falta de criterios interinstituciona-
les y la insuficiencia de los servicios de apoyo para dar respuesta 
a todas las necesidades de inclusión, y propone recomendacio-
nes concretas para avanzar hacia una universidad verdaderamen-
te accesible para todo el estudiantado.

En conjunto, este volumen ofrece una visión rica y crítica so-
bre las posibilidades de la innovación educativa en el contexto 
universitario actual. Lejos de presentar soluciones cerradas o re-
cetas universales, los trabajos aquí reunidos invitan al lector a 
pensar la docencia como un espacio en permanente construc-
ción, en diálogo constante con los cambios sociales, tecnológi-
cos y culturales de nuestro tiempo.

Este monográfico se dirige tanto al profesorado universitario 
comprometido con la mejora de su práctica docente como a 
quienes investigan la enseñanza en la educación superior desde 
una perspectiva pedagógica, tecnológica o institucional. Tam-
bién pretende ser un recurso útil para equipos de innovación 
educativa, unidades de formación docente y responsables acadé-
micos que buscan referencias, ideas y modelos transferibles a di-
ferentes contextos.

Porque innovar en docencia no consiste solo en incorporar 
herramientas nuevas o metodologías de moda, sino en repensar 
críticamente cómo, por qué y para quién enseñamos. Con esta 
certeza, invitamos al lector a sumergirse en las páginas que si-
guen con la mente abierta y el espíritu crítico, pero también con 
ilusión y confianza. Esperamos que este libro inspire nuevas 
ideas, despierte vocaciones innovadoras y refuerce la convicción 
en el poder transformador de la educación. El futuro de la edu-
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cación superior se está forjando hoy y aquí a través de proyectos 
como los que compartimos en esta obra. Sigamos trabajando 
juntos con creatividad, responsabilidad y entusiasmo para cons-
truir la universidad que nuestra sociedad necesita: una universi-
dad más humana, más sostenible y justa, capaz de iluminar el 
camino hacia un mañana mejor.
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En un contexto marcado por transformaciones tecnológicas 
aceleradas, repensar los procesos de enseñanza-aprendizaje 
se ha convertido en una prioridad estratégica para las ins-
tituciones de Educación Superior. Docencia universitaria en 
transformación: metodologías activas, inteligencia artificial y 
nuevas competencias sitúa la innovación educativa en el cen-
tro del debate académico y analiza cómo las universidades 
pueden reformular sus prácticas docentes para responder 
con eficacia a un entorno dinámico y en constante evolu-
ción. Frente a los retos de la era digital, el volumen ofrece 
propuestas que impulsan nuevas formas de enseñar y apren-
der, integrando tecnologías emergentes, metodologías parti-
cipativas y enfoques pedagógicos renovadores.

La obra reúne dieciséis capítulos que presentan expe-
riencias relevantes de innovación desarrolladas en distintas 
universidades españolas. Desde perspectivas disciplinares y 
metodológicas diversas, los textos abordan la incorporación 
crítica de la inteligencia artificial en el aula, la aplicación de 
metodologías activas como el Aprendizaje-Servicio, la gami-
ficación o el flipped learning, así como la transformación de 
los sistemas de evaluación hacia modelos más formativos, 
inclusivos y centrados en el aprendizaje.

Además, se presta atención a la formación ética y ciuda-
dana del estudiantado, al desarrollo de competencias digi-
tales y comunicativas, y al compromiso con una enseñanza 
universitaria adaptada a la diversidad del alumnado. En su 
conjunto, los capítulos conforman un mosaico de prácticas, 
reflexiones y desafíos que no proponen recetas universales, 
sino marcos flexibles abiertos a la experimentación y al diá-
logo contextual.

Dirigido a docentes universitarios, a investigadores en el 
ámbito de la docencia en educación superior y a responsa-
bles académicos, este monográfico ofrece una mirada crítica 
e inspiradora sobre el presente y futuro de la docencia. Inno-
var, aquí, significa cuestionar y reconstruir colectivamente 
el sentido, los métodos y los fines de la educación en un 
mundo que exige respuestas nuevas y comprometidas.
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