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Prólogo

Silvia Redón

Hemos perdido algo del sentido de nuestro estar en el mundo 
al reducirlo de forma muy intensa al propio sujeto.

(Hartmunt Rosa)1

El libro que presento: Colabor, aprendizaje y coimplicación educativa. 
Experiencias procomunales en educación superior, reúne un conjunto 
de reflexiones y experiencias vinculadas a la vivencia comunal en 
distintos espacios y labores. La importancia por conocer desde las 
tramas de la vida en la voz de las personas involucradas y eviden-
ciar prácticas de inclusión reales y posibles es, sin duda, el gran 
aporte y valor de esta obra. Más aún cuando al recorrer mis re-
flexiones, teorías y pensamientos respecto a la temática de lo co-
munal y lo común aparecen, en mi mente y mi piel, los rostros, el 
brillo de los ojos de cada compañero y compañera que en este li-
bro escribe, y me conmuevo al constatar que mis palabras y mi 
escritura también son fruto de un camino recorrido en común.

En este marco es preciso aludir al concepto de «lo común» 
desde sus diferentes vertientes semánticas acuñadas al seno de la 
filosofía política, la sociología, la economía, la ética y el derecho 
junto a la biología en su rama paleo-antropológica. Su auge y 
discusión en gran parte nos interpela por el contexto neoliberal 
que ha exacerbado la desigualdad, el individualismo, la creciente 
apropiación de riquezas, el aumento sostenido de segmentación 

1.  Hartmunt Rosa (2023, p. 14).

Prólogo
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social y la ausencia de cohesión en un tejido desmembrado por 
el lazo social (Redon, 2020). La centralidad por el sentido de lo 
común se agrava en la destrucción de lo público como resguardo 
de los derechos sociales ganados por la ciudadanía. Hoy estos 
espacios comunes y derechos básicos se desmoronan por los re-
cortes de los bienes públicos, la mercantilización de dichos dere-
chos y sus privatizaciones con fines de lucro, con el consecuente 
malestar ciudadano y sus luchas políticas y sociales por la igual-
dad, lo cual convierte esta categoría en un eje prioritario y rele-
vante para la investigación educativa y la ciencia social.

Desde la vertiente biológica, la dimensión de «lo común» 
como el pivote que nos permite existir y ser lo que somos, es nece-
sario reiterar, desde la primatología, la psicología cultural y la 
composición vital que nos hace humanos, su condición social y 
cooperativa (Tomasello, 2010; Bowles y Gintis, 2011; Warneken  
y Tomasello, 2006; Warneken, Chen y Tomasello, 2006). No po-
dríamos lograr la posición bípeda, pensar y hablar si no hubiéra-
mos interactuado en comunidad. Todo lo que somos es producto 
de una mágica red neuronal de profunda interdependencia comu-
nitaria con los otros de vida en común (Donald, 2002; Tomasello, 
2007; Angulo, 2022). El mito instalado evolucionista respecto 
nuestra especie Homo sapiens y su prevalencia por la lucha y com-
petición del «más fuerte» ha ignorado que la fortaleza viene del 
«estar en común», desde el reino vegetal con su variedad de espe-
cies (líquenes, hongos, arbóreos, flores y frutos), hasta las especies 
de mamíferos, aves reptiles y peces que habitan la Tierra. La exis-
tencia de la vida y lo vivo es posible únicamente en lo «común». 
(Kropotkin, 1902; Martínez Vara y Ramos Gorostiza, 2024).

En este marco, cabe preguntarse si lo «común» es nuestra con-
dición biológica consustancial que subyace al desarrollo de las 
especies y de la vida. ¿Por qué hemos extinguido a millones de 
especies que pueblan el planeta? ¿Por qué vivimos sumergidos 
en profundas desigualdades y nuestros derechos básicos no son 
un común? ¿Por qué la propiedad privada siempre se ha impues-
to por sobre lo «común» y lo procomún? ¿Por qué sigue impe-
rando la guerra, las asimetrías, la destrucción del diferente, en 
vez de un común solidario? ¿Por qué nos cuesta avizorar un ho-
rizonte comunal de reciprocidad y cooperación?

Obviamente, no es objeto de este prólogo desarrollar las múl-
tiples variables que subyacen en la ausencia del sentido y prácticas 
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por «lo común», porque es precisamente en este libro en el que se 
exponen telas biográficas, vivencias y relatos que permiten devol-
vernos la esperanza y la evidencia por el sentido de lo común 
como prácticas instituyentes en las formas de convivir en un terri-
torio compartido. Solo aludiré en algunas de las nebulosas y con-
tradicciones que imposibilitan la vivencia del común que arrastra-
mos desde la modernidad, para relevar aún más en esta antesala 
la importancia de los relatos y las vivencias que este libro compi-
la, en coherencia con la potencia de su contenido y significado.

Para comenzar, tendríamos que aludir a lo que creemos su 
origen, junto a Locke y Hobbes (mito para algunos y teoría para 
otros) que instalaron rigurosamente la idea de la supremacía del 
sujeto (individuo libre) autónomo y contractualista en la lógica 
del derecho y lo político, caracterizándonos como una especie 
profundamente competitiva e individualista, donde la lucha por 
los recursos de sobrevivencia y confort que son agotables nos ha-
cen enemigos los unos contra los otros, donde siempre ganará el 
más fuerte. Con ellos podemos sumar a Carl Smith (1991), que 
configura un orden del mundo sustentado en el sujeto político-
económico hasta llegar a configurar el Homo economicus (Marçal, 
2016) que acentúa la vertiente del sujeto individual) propietario 
liberal. Todo ello, consagrado y plasmado en normativas reuni-
das en las constituciones emergentes posrevolución francesa (De 
Cabo Martín, 2004). Las constituciones modernas que sostienen 
a la ciudadanía hoy en día se ordenan en torno a principios libe-
rales más que comunales (De Cabo Martín, 2004). La bandera 
de lucha igualitaria, tras el derrocamiento de las monarquías, 
con la consigna de libertad, igualdad y fraternidad, se tradujo en 
transmutar la libertad individual reducida al derecho y protec-
ción jurídica de la propiedad privada del sujeto liberal, asegu-
rando desde siempre la desigualdad de origen, que ha seguido 
reproduciéndose, quedando la fraternidad en una nebulosa 
constante. Todo este marco descrito emerge en un «caldo de cul-
tivo» propicio, la cultura patriarcal de lógicas relacionales jerár-
quicas, de violencias y guerras, de posesiones y dominaciones, 
en la supremacía del hombre europeo blanco y la propagación 
de sus imperios. Todo ello, sumado al desarrollo del capitalis-
mo, nos permite iluminar el paisaje actual neoliberal, desigual y 
profundamente competitivo e individualista, en la ausencia de 
un común existencial.
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Hay que recordar que las prácticas de reciprocidad y convi-
vencia horizontal alejadas de enfoques patriarcales se evidencian 
en los pueblos originarios latinoamericanos, en los que la forma 
de convivir no incluía posesiones, puesto que consideraban la 
tierra y la naturaleza como una deidad o un sujeto más en la 
convivencia existencial. La suma qamaña, el vivir bien, la vida 
buena (Farah y Vasapollo, 2011), supone un bienestar común, 
jamás individual, como lo consideró Occidente en la lógica con-
tractualista liberal. Así lo datan Graeber y Wengrow (2022) en su 
gran obra o tratado sobre el origen de la humanidad.

Desde la filosofía, Espósito nos recuerda en su obra Commu-
nitas que la noción latina del munus o don reactualiza su senti-
do de reciprocidad colectiva. Communitas no es un conjunto de 
individuos que se unen por lo que les es propio, sino por «un 
deber y una deuda» (Espósito 2009, p. 29). La communitas re-
presenta lo impropio, no lo propio; un vaciamiento (Cano, 
2010), una «despropiación que inviste y descentra al sujeto 
propietario y lo fuerza a salir de sí mismo» (ibíd.). Lo común 
no sería una unidad común homogénea, muy por el contrario, 
tal como lo reafirman Jean-Luc de Nancy (2000) en La comuni-
dad inoperante, o Agamben (1996) en su libro La comunidad que 
viene. Lo común es lo no común o la inclusión de la diferencia 
como algo no compacto, inacabado, sin definir, no ontologiza-
do, en el devenir de la diversidad. Al igual que Espósito despla-
za la idea de la comunidad desde el propium y lo común a lo 
impropium y lo no común. (Espósito, 2009, p. 15). La comuni-
dad, como communitas no tiene nada que ver con algo que iden-
tifica al sujeto, «convirtiéndolo en algo más que en simples su-
jetos... Se trata de sujetos de algo mayor que la simple subjetivi-
dad individual», tal como los discursos comunitaristas y 
comunicacionistas han enfatizado (Apel, 1985; Habermas, 
2010; Sandel, 1981; Taylor, 2006; Angulo, 1998). Desde este 
sustento filosófico, los relatos contenidos en este libro que pro-
logo nos hablan de ese devenir, esa posibilidad concretada a 
través de la tarea y el diálogo en un común posible que surge de 
la diferencia.

Dardot y Laval, por su parte, son reticentes por definir lo co-
mún con «bienes comunes». Porque todos los bienes comparten 
la cualidad de ser «productos» y aunque desde la economía el 
aporte insondable que hace Elinor Ostrom, Nobel de Economía 
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en su obra El gobierno de los bienes comunes, relevando el derecho 
de lo común, en ciertos bienes que sustentan los derechos bási-
cos, y, por tanto, le pertenecen a toda la ciudadanía, Dardot y 
Laval (2015) insisten en que todo común instituido (recurso na-
tural, conocimientos, lugar cultural, etc.) es un bien, pero nin-
gún bien es por sí mismo común. Lo común es un principio po-
lítico, y no una propiedad que pertenecería por naturaleza a un 
cierto tipo de «bienes». Distinguimos entre lo común como prin-
cipio político que no ha de ser instituido, sino aplicado, y los 
comunes que son siempre instituidos en y por esa aplicación. 
Desde esta reflexión teórica, entonces lo común se traduciría a 
prácticas instituyentes, tal y como lo vemos nítidamente en esta 
obra que prologo. Así, un común no es una «cosa», aun cuando 
sea relativo a una cosa, sino el lazo vivo entre una cosa, un obje-
to o un lugar y la actividad del colectivo que se hace cargo de 
ella, la mantiene y la cuida. Lo común solo puede instituirse 
como lo inapropiable. «Lo común debe ser pensado como una 
coactividad, no como una copertenencia, copropiedad, copose-
sión» (Dardot y Laval, 2015, p. 57).

De este modo quisiera relevar y agradecer presentar este tra-
bajo que nos invita a mirar, reflexionar y leer prácticas de un co-
mún instituyente desde diferentes latitudes, dimensiones y co-
lectivos que nos devuelven la esperanza por aquello que nos 
hizo humanos: «pensar y amar colectiva y sabiamente».
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