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En el contexto de la sociedad del conocimiento hay un gran nú-
mero de retos sociales emergentes, así como nuevas fisonomías 
para otros que ya estaban presentes en las sociedades industriales 
y que exigen una discusión multidisciplinaria, además de, en la 
medida de lo posible, innovadora para reconocerlos y discutir-
los temáticamente. Sin buscar ser exhaustivos ni caer ilusamente 
en la pretensión de abarcar todos los que podamos descubrir, sí 
que resulta oportuno hacer una revisión actualizada de aquellos 
que resultan más nucleares en la discusión de nuestro presente. 
A pesar de tratarse de una discusión multidimensional, que per-
mite diversos tratamientos no excluyentes entre sí, parece urgente 
hacer converger nuestras reflexiones críticas y la discusión en el 
campo del diagnóstico y los desafíos de la educación en la encru-
cijada del momento histórico social actual.

De este modo, uno de los principales focos de atención en el 
campo educativo en nuestro presente es el del aprendizaje a lo lar-
go de vida (ALV). No se trata de un campo de acción emergente, 
pues ha estado contemplado en las políticas educativas globales 
en las últimas décadas, pero su relevancia se ha enfatizado en los 
últimos años. Esto se debe, en gran parte, a la preponderancia 
de la sociedad del conocimiento como paradigma para entender 
nuestro presente, a las cambiantes y novedosas oportunidades/
exigencias del mercado laboral ligado a él y a la necesidad de 
dinamizar prácticas sociales que profundicen en la construcción 
de una educación efectiva y crítica. Este libro busca hacer una 
aportación crítica e interdisciplinaria a este apasionante tema.
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versidad Veracruzana (México) (1998-2019) e investigador «Beatriz 
Galindo» en la Universidad de Cantabria (2019-2023). Sus intereses de 
investigación son las dinámicas de la sociedad del conocimiento, es-
pecialmente en la educación. Ha publicado numerosas contribuciones 
e impartido decenas de conferencias de carácter internacional en ese 
campo.

RE
TO

S 
Y 

OP
OR

TU
NI

DA
DE

S 
DE

 L
A 

ED
UC

AC
IÓ

N 
A 

LO
 L

AR
GO

 D
E 

LA
 V

ID
A 

EN
 L

A 
SO

CI
ED

AD
 D

EL
 C

ON
OC

IM
IE

NT
O

Jo
sé

 A
nt

on
io

 H
er

na
nz

 (e
d.

)

H
U





Retos y oportunidades  
de la educación a lo largo  
de la vida en la sociedad  

del conocimiento:  
de los contenidos a los saberes





José Antonio Hernanz Moral (coord.)

Retos y oportunidades 
de la educación a lo largo 
de la vida en la sociedad 

del conocimiento: 
de los contenidos a los 

saberes



Primera edición: abril de 2024

© José Antonio Hernanz Moral (ed.)

© �De esta edición: 
Ediciones OCTAEDRO, S.L. 
C/ Bailén, 5 – 08010 Barcelona 
Tel.: 93 246 40 02 
octaedro@octaedro.com 
www.octaedro.com

Cualquier forma de reproducción, distribución, comunicación pública o 
transformación de esta obra sólo puede ser realizada con la autorización  
de sus titulares, salvo excepción prevista por la ley. Diríjase a CEDRO  
(Centro Español de Derechos Reprográficos, www.cedro.org) si necesita 
fotocopiar o escanear algún fragmento de esta obra.

ISBN: 978-84-19900-76-0

Diseño cubierta: Tomàs Capdevila

Diseño y realización: Octaedro Editorial

Colección Horizontes Universidad

Título: Retos y oportunidades de la educación a lo largo de la vida en la sociedad del 
conocimiento: de los contenidos a los saberes

Este libro es resultado de la investigación de José Antonio Hernanz como 
investigador contratado «Beatriz Galindo» BGP18-00078, en el Departa-
mento de Educación de la Universidad de Cantabria, a través del Programa 
«Beatriz Galindo» del Ministerio de Universidades de España. La publica-
ción tiene el apoyo financiero de la Dotación adicional de recursos para la 
investigación de la Universidad de Cantabria.



7

Sumario

Prólogo.  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .                                            	 9
José Antonio Hernanz Moral

1.	 Sociedad del conocimiento, cambio sociotecnológico 
y construcción de lo común desde la educación.  .  .  .  .  .  .  .       	 15
Ernesto Treviño Ronzón

2.	 Ciudadanía global crítica para la sociedad del 
conocimiento.  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .                                    	 43
Adelina Calvo Salvador

3.	 Propuestas para aprendizaje a lo largo de la vida desde 
un paradigma del conocimiento como bien común en 
la sociedad del conocimiento.  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .  	 65
José Antonio Hernanz Moral

4.	 El paradigma de aprendizaje a lo largo de la vida en la 
Agenda 2030 como construcción socioeducativa.  .  .  .  .  .  .      	 81
Isabel Pérez Ortega

5.	 Aprender sin disciplinas: aprendizaje a lo largo de la 
vida y enseñanza interdisciplinar.  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .  	 107
Franciso Javier Gómez González; Henar Rodríguez 
Navarro



8 Retos y oportunidades de la educación a lo largo de la vida en la sociedad del conocimiento

6.	 La formación de lectores: de la enseñanza de la lectura 
a la competencia para leer el mundo .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .                	 133
Antonia Olivia Jarvio Fernández

7.	 La formación de jóvenes con discapacidad intelectual 
en el entorno universitario: una propuesta de 
aprendizaje a lo largo de la vida revisitada desde las 
experiencias de sus protagonistas .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .                   	 155
Ignacio Haya Salmón; Susana Rojas Pernia

8.	 El Programa Sénior, una palanca de conocimiento y 
aprendizaje.  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .  .                                      	 181
David Cantarero Prieto

9.	 Cuidar y defender lo nuestro. Aprendizajes a lo largo 
de vida del grupo de ecoturismo comunitario en la 
costa de Veracruz (México).  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .  	 203
Krystyna Paradowska; Patricia Moreno-Casasola 



9

Prólogo

José Antonio Hernanz Moral

La sociedad contemporánea se encuentra en una encrucijada sin-
gular, en la que el conocimiento se ha consolidado como el eje 
central de una serie de transformaciones profundas que definen 
nuestra cotidianidad y nuestro futuro. En consecuencia, parece útil 
explorar la naturaleza intersubjetiva del conocimiento, su valor en 
las sociedades postindustriales, y los riesgos inherentes a su explo-
tación desmedida, a través de una mirada crítica que nos permita 
entender la gestión social del conocimiento como un pilar para el 
bien común, y enfocar todo ello desde el horizonte de la educa-
ción, y especialmente desde la idea de una educación a lo largo de 
la vida como una construcción intersubjetiva de proyectos de con-
vivencia, de un saber vivir que vaya más allá de los contenidos cu-
rriculares para aspirar a la construcción de saberes comunitarios.

El conocimiento, entendido no como un fenómeno aislado, 
sino como una producción colectiva, refleja un entramado so-
ciocultural complejo. Este carácter intersubjetivo del saber desta-
ca la importancia de las interacciones humanas y las estructuras 
sociales en la generación y difusión del conocimiento; no se tra-
ta de un producto aislado de la mente individual, sino el resulta-
do de un proceso colectivo, en el que diversas perspectivas y ex-
periencias se entrelazan para construir realidades compartidas, y 
todo ello se produce de manera eminente en los procesos educa-
tivos (formales e informales).

Ahora bien, en las sociedades postindustriales el conocimien-
to se ha convertido en un bien de incalculable valor. La transi-

Prólogo
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ción de economías basadas en la manufactura a economías cen-
tradas en la información y la tecnología ha elevado el estatus del 
conocimiento hasta convertirlo en el motor principal del desa-
rrollo y la innovación. Sin embargo, esta revalorización conlleva 
sus propias paradojas y desafíos, ya que la gestión del conoci-
miento se convierte en un campo de batalla entre el acceso libre 
y la privatización, entre la democratización del saber y su con-
centración en manos de unos pocos.

La transformación del conocimiento en un «recurso» explota-
ble ha suscitado críticas significativas, que, en general, apuntan a 
una creciente deshumanización: ya Adorno y Horkheimer, en su 
emblemática Dialéctica de la Ilustración, denunciaron cómo la ra-
cionalidad instrumental, al servicio de la autoconservación y la 
dominación, pervierte la ilustración y transforma el conocimien-
to y la cultura en herramientas de opresión, en una crítica que se 
extiende e intensifica en los trabajos contemporáneos de pensa-
dores como Byung-Chul Han, en su análisis de la sociedad del 
rendimiento y la sociedad del cansancio, que muestra cómo la 
obsesión por la eficiencia y la autoexplotación erosiona la vitali-
dad y la creatividad humanas, convirtiendo al individuo en un 
recurso más a optimizar. Shoshana Zuboff, en su abordaje de la 
dimensión económica y política del capitalismo de la vigilancia, 
en el que el conocimiento derivado de los datos personales se 
convierte en una mercancía clave para la manipulación y el con-
trol social; o Javier Echeverría, en su concepto de los señores del 
aire, con el que nos advierte sobre las nuevas formas de domina-
ción que emergen en un presente en que el control del conoci-
miento y de los flujos de información se traduce en un poder sin 
precedentes (por cierto, en una previsible vuelta de tuerca ya nos 
habla de señores de las nubes, metáfora que refuerza y actualiza su 
análisis de los señores del aire).

En este contexto, la sociedad del conocimiento se enfrenta al 
desafío de redefinir sus valores, sus prácticas y sus estructuras ins-
titucionales, para asegurar que el conocimiento sirva a la humani-
zación de nuestras sociedades, en lugar de convertirse en una he-
rramienta de deshumanización, resultante también (y en buena 
medida) de una escasa formación crítica para atender individual 
y comunitariamente a los desafíos que surgen de la intersección 
entre la transformación tecnológica y la sociedad. Estos desafíos 
nos ofrecen la oportunidad de impulsar grandes innovaciones, 
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no solo en términos tecnológicos, sino también en nuestra estruc-
tura social, económica y política, que podrán ser más robustos si 
la formación crítica de la sociedad también lo es, y ese es el moti-
vo por el que este libro surge del interés por promover un diálogo 
sobre el tránsito de los contenidos a los saberes, y muy especial-
mente al saber vivir y saber convivir, como horizonte del desplie-
gue de la educación a lo largo de la vida en y para la sociedad del 
conocimiento.

Se trata de un desafío que invita a la acción y al cambio, con 
la convivencia y la reapropiación social del conocimiento como 
telón de fondo, ya que necesitamos estructuras sociales y cultu-
rales que equilibren la innovación tecnológica con los derechos 
individuales y colectivos, que protejan la privacidad y promue-
van la equidad. Esto implica no solo legislación y políticas pú-
blicas, sino también un cambio en la cultura, hacia una mayor 
transparencia y responsabilidad en la política y en la economía. 
Nada de ello será posible sin una ciudadanía con formación crí-
tica e innovadora.

Un claro ejemplo de ello sería la brecha digital y las desigual-
dades socioeconómicas amplificadas por la tecnología que gene-
ra, que requieren cada vez más atención: para construir una so-
ciedad del conocimiento verdaderamente inclusiva, es funda-
mental asegurar que todas las personas y la comunidades tengan 
acceso a la tecnología y a la formación necesarias para construir-
la de manera efectiva, lo que no solo significa infraestructura fí-
sica, sino también educación y capacitación que prepare a las 
personas para un mundo digital.

Para ello, parece claro que una educación a lo largo de la vida 
basada en la ética y la responsabilidad tecnológica debe ser prio-
ritaria, enfocándose en el bienestar humano y el desarrollo sos-
tenible por encima de (o al menos en equilibrio con) la rentabi-
lidad económica. Esto requiere un cambio en la forma en que 
concebimos y desarrollamos la tecnología, con una considera-
ción más profunda de sus impactos sociales y ambientales. Este 
gran reto formativo nos encamina a la participación y el empo-
deramiento ciudadano como vectores esenciales para afrontar 
los retos del presente y del futuro, que se cristalizan en prácticas, 
en saberes, en un saber vivir.

La educación a lo largo de la vida se consolida como proceso 
inacabado de alfabetización vital para nuestro presente, para la 
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sociedad del conocimiento, y se orienta hacia el fomento de una 
ciudadanía (física y digital) activa, que no sea capaz tanto de uti-
lizar la tecnología como de participar en la toma de decisiones 
sobre cómo se desarrolla y se utiliza, lo que implica crear espa-
cios para el diálogo, la deliberación y la acción colectiva, así 
como asegurar que las voces de todos los sectores de la sociedad 
se escuchen y se tengan en cuenta en la formación de políticas y 
en la dirección del desarrollo tecnológico. A fin de cuentas, en 
esta era del conocimiento la educación desempeña un papel cru-
cial tanto en la transmisión de conocimientos como en la forma-
ción de ciudadanos capaces de navegar, comprender y transfor-
mar el presente en que viven y conviven; en definitiva, capaces 
de transitar de los contenidos a los saberes. En ese sentido, este 
libro busca hacer aportaciones sobre el reto, el papel y el peso de 
la educación a la largo de la vida en la preparación de ciudada-
nos responsables, críticos y activos en y para la sociedad del co-
nocimiento, para los que el desarrollo del pensamiento crítico y 
ético es relevante.

No podemos olvidar que, además, en la sociedad contemporá-
nea, marcada por la constante evolución del conocimiento y el 
vertiginoso avance tecnológico, la educación se consolida no solo 
como un derecho fundamental, sino también como un pilar in-
discutible para el desarrollo sostenible y el bien común. La re-
flexión que se propone, a partir de las ideas presentadas en los di-
versos capítulos de Retos y oportunidades de la educación a lo largo de 
la vida en la sociedad del conocimiento: de los contenidos a los saberes, 
aborda, en última instancia, la cuestión vital de cómo podemos 
educarnos a lo largo de la vida, en pos del bien común, dentro del 
marco de la sociedad del conocimiento.

De este modo, desde el primer capítulo se enfatiza la impor-
tancia de comprender la sociedad del conocimiento no solo como 
un constructo económico o tecnológico, sino también como un 
espacio social y cultural en el que la educación se convierte en la 
herramienta clave para la construcción de lo común. Esto impli-
ca una redefinición de los roles de las instituciones educativas, 
que deben trascender la transmisión de conocimientos para con-
vertirse en promotoras de una ciudadanía activa y crítica.

La noción de ciudadanía global crítica, explorada en el segundo 
capítulo, amplía esta perspectiva al subrayar la necesidad de una 
educación que prepare a los individuos para comprender los de-
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safíos globales y para actuar de manera informada y responsa-
ble. La educación, en este sentido, debe fomentar una conciencia 
crítica que permita a las personas navegar y contribuir de manera 
significativa a la sociedad del conocimiento.

El paradigma de aprendizaje a lo largo de la vida, aunque apare-
ce discutido a lo largo del texto, se aborda de manera más siste-
mática en los capítulo tercero y cuarto: no se trata tanto de ex-
tender la educación más allá de las aulas o de los años formati-
vos como de entender el aprendizaje como un proceso continuo 
y holístico que abarca todas las etapas de la vida y todos los ám-
bitos de la experiencia humana. Esto implica un compromiso 
con la educación inclusiva y accesible para todos, reconociendo 
la diversidad de necesidades, intereses y contextos de aprendiza-
je, así como repensar el conocimiento como un bien común.

La interdisciplinariedad, como se discute en quinto capítulo, 
emerge como una respuesta a la fragmentación del conocimien-
to y a la complejidad de los problemas contemporáneos. Apren-
der sin disciplinas o, más bien, aprender a integrar diferentes 
disciplinas, se convierte en una competencia esencial para com-
prender y actuar efectivamente en la sociedad del conocimiento.

Esa necesidad de superación de la fragmentación del conoci-
miento nos lleva, tal como se propone en el capítulo sexto, a la 
formación lectora como un eje vertebral de la educación a lo lar-
go de la vida, en tanto que promueve el desarrollo de lectores 
que, a partir de su competencia lectora, generan una competen-
cia crítica para comprender e interpretar el mundo que les rodea.

Los últimos capítulos se dedican a casos de buenas prácticas 
que consideramos que ilustran los aspectos conceptuales y más 
teóricos del resto del libro; el capítulo séptimo profundiza en la 
inclusión de jóvenes con discapacidad intelectual en el ámbito 
universitario, centrándose en sus vivencias y desafíos y destaca la 
necesidad de transformar las prácticas educativas para promover 
una educación inclusiva y accesible: al incorporar las experien-
cias de los estudiantes, el texto invita a repensar y adaptar los 
entornos y métodos de enseñanza para fomentar la igualdad de 
oportunidades y el respeto por la diversidad en la educación. Del 
mismo modo, el caso del Programa Sénior de la Universidad de 
Cantabria (capítulo octavo) y el de las experiencias de ecoturis-
mo comunitario en Veracruz, México (capítulo noveno), ilustran 
cómo el aprendizaje a lo largo de la vida puede adoptar formas 
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diversas y enriquecedoras, contribuyendo al bienestar individual 
y colectivo y al desarrollo sostenible.

Como reflexión final, estamos convencido de que educarnos 
a lo largo de la vida para el bien común en la sociedad del cono-
cimiento requiere una transformación profunda de nuestras 
concepciones y prácticas educativas., e implica reconocer el 
aprendizaje como un proceso integral, continuo y colectivo, que 
capacita a los individuos no solo para adaptarse a los cambios, 
sino para participar activa y críticamente en la construcción de 
un futuro más justo, más humanizado. De todo ello hemos pre-
tendido ampliar la discusión a lo largo de Retos y oportunidades de 
la educación a lo largo de la vida en la sociedad del conocimiento: de los 
contenidos a los saberes.
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Retos y oportunidades de la educación a lo 
largo de la vida en la sociedad del 
conocimiento: de los contenidos a los saberes

En el contexto de la sociedad del conocimiento hay un gran nú-
mero de retos sociales emergentes, así como nuevas fisonomías 
para otros que ya estaban presentes en las sociedades industriales 
y que exigen una discusión multidisciplinaria, además de, en la 
medida de lo posible, innovadora para reconocerlos y discutir-
los temáticamente. Sin buscar ser exhaustivos ni caer ilusamente 
en la pretensión de abarcar todos los que podamos descubrir, sí 
que resulta oportuno hacer una revisión actualizada de aquellos 
que resultan más nucleares en la discusión de nuestro presente. 
A pesar de tratarse de una discusión multidimensional, que per-
mite diversos tratamientos no excluyentes entre sí, parece urgente 
hacer converger nuestras reflexiones críticas y la discusión en el 
campo del diagnóstico y los desafíos de la educación en la encru-
cijada del momento histórico social actual.

De este modo, uno de los principales focos de atención en el 
campo educativo en nuestro presente es el del aprendizaje a lo lar-
go de vida (ALV). No se trata de un campo de acción emergente, 
pues ha estado contemplado en las políticas educativas globales 
en las últimas décadas, pero su relevancia se ha enfatizado en los 
últimos años. Esto se debe, en gran parte, a la preponderancia 
de la sociedad del conocimiento como paradigma para entender 
nuestro presente, a las cambiantes y novedosas oportunidades/
exigencias del mercado laboral ligado a él y a la necesidad de 
dinamizar prácticas sociales que profundicen en la construcción 
de una educación efectiva y crítica. Este libro busca hacer una 
aportación crítica e interdisciplinaria a este apasionante tema.

José Antonio Hernanz Moral. Doctor en Filosofía por la Universidad 
Autónoma de Madrid, ha sido profesor a tiempo completo en la Uni-
versidad Veracruzana (México) (1998-2019) e investigador «Beatriz 
Galindo» en la Universidad de Cantabria (2019-2023). Sus intereses de 
investigación son las dinámicas de la sociedad del conocimiento, es-
pecialmente en la educación. Ha publicado numerosas contribuciones 
e impartido decenas de conferencias de carácter internacional en ese 
campo.
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